Comment accompagner des éleves en besoins particuliers
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Quelle est la différence entre difficulté et
trouble d’apprentissage ?

Les difficultés d’apprentissage :

e Sont temporaires ou ponctuelles

e Sont dues a des retards
développementaux

e Sont des obstacles transitoires

e Sont en lien avec des facteurs
environnementaux :

e Famille

* Social

* Scolaire

* Probleme affectif

* Manque de motivation

Les troubles d’apprentissage :

e Sont permanents et persistants

* Ne sont pas nécessairement reliés a
I'intelligence

e Sont une atteinte affectant une ou
plusieurs fonctions neurologiques

 Se manifestent par des retards dans
le développement ou par des
difficultés au niveau des aspects qui
suivent :

La mémoire de travail
La lecture

L'écriture
LUorthographe

La mathématique

La communication

La coordination




Difficultés d’apprentissage
Quoi faire ...comment adapter...

Lecture francais,
anglais

Difficultés

Stratégies
d’adaptation

v" Recherche
d’'information

v' Compréhension

v’ Lecture lente (a l'oral)

v" Oublie des mots

v Inverse des sons

v' Devine au lieu de décoder
v' Difficulté de mémorisation
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Offrir plus de temps pour
réaliser la tache

Réorganiser le texte
Surligner les réponses
S’expliquer, synthétiser
Se faire une image

Favoriser I'acces aux outils

technologiques (ex.: Lexibook
D600)




Quoi faire ...comment adapter

s

Situation de groupe : english class... 2/57

Stratégies adoptées :
X S’expliquer, synthétiser
X Se faire une image

¥ Surligner les réponses



Difficultés d’apprentissage

Quoi faire ...comment adapter

Ecriture francais,

Strategies

anglais Difficultes d’adaptation
v'Rédaction : Texte trop détaillé v’ Offrir différents types de

Pertinence Texte sans liens entre plan

Suffisance les idées v" Offrir un support visuel,

Structure organisationnelle Structures inadequates cor.lcret o

Ponctuation Difficultés avec les v Inviter les élevesa

Orthographe différents types de dlsc.uter d.u sujet a traiter
textes v Avoir un livre de
Syndrome de la page reférences personnalisé
blanche v" Grille d’auto correction
Difficulté avec question | v* Utiliser un journal de bord
ouverte v Amorcer I'écriture
Brouillon v’ Lecteur technique pour

correction




Quoi faire ...comment adapter
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Cas d’éleve : Saba rédige sur son idole...

Stratégies adoptées :

X Offrir différents types de plan;
Inviter les éleves a discuter du sujet a traiter;
Avoir un livre de références personnalisé;
Grille d’auto correction;

X X X X

Lecteur technique pour la correction.



Quoi faire ...comment adapter...

Mathématique

Difficultés

Stratégies d’adaptation

v' Concept
mathématique

v" Résolution de
problémes

Statistique
Formule
Algébre
Géométrie

AN NN

v' Difficultés a lire les
résolutions de probléme

v' Difficultés avec I'écriture,
inverse et confond les
nombres, les signes

v' Mémoire de travalil
déficiente

S’expliquer oralement sa
compréhension

Accrocher du visuel

Utiliser de la couleur pour
différencier les signes

Jogging mathématique
Enigmes

Représenter le probléme sous
forme visuelle, graphique
Repérer I'idée principale dans
une résolution de problemes

Identifier les données étrangeres
Créer un livre de références pour

ses différentes formules

Rattacher a du concret, a du
VEécu, a de la manipulation




Quoi faire ...comment adapter

Cas d’éleve : Judie et ses formules... Zﬁ( Zﬁ\?,

Stratégies adoptées :
¥ Rattacher a du concret, a du vécu
X Manipuler les papillons adhésifs amovibles (post-it)



e

Activité d'impact




Quoi faire ...comment adapter

Cas d’éleve : Louis-Philippe, le temps file... E(:( i\\{(

Stratégies adoptées :
X Fixer un échéancier
X Amener |'éleve a connaitre son style d’apprentissage

X |dentifier les raisons de cette lenteur (stress, environnement, méthodes de
travail)

X Offrir des consignes courtes et précises quant a I'exécution de la tache



Caractéristiques d’un adulte présentant
un trouble d’apprentissage:

Les gens présentant un trouble d’apprentissage peuvent apprendre et
apprennent effectivement a fonctionner de facon autonome s'ils
bénéficient d’aide et de moyens compensatoires pour pallier a leurs
difficultés.

En 2011, les avenues technologiques sont a privilégier comme moyens
compensatoires !

1 Source : ageta.qc.ca



Dysl
Dysorthographie




Bréeves définitions de troubles d’apprentissage

Dyspraxie

Trouble affectant les
processus cognitifs qui
permettent de planifier,
d’exécuter et
d’automatiser des
mouvements volontaires,
appris, effectués dans un
but précis et permettant
une interaction adéquate
avec l'environnement
(Pannetier, 2007)

Trouble primaire du
langage dans les spheres
expressives et réceptives,

gui s’observe par des

atteintes variables
affectant le
développement de plus
d’'une composante du
langage (phonologie,
syntaxe, sémantique,
pragmatique)

Dyslexie

Trouble du langage écrit
gui s’observe par une
grande difficulté sur le

plan des processus
spécifigues au langage
écrit (identification et
production de mots
écrits.)

(Laplante, 2003)

Difficulté avec le
«comment faire »

Difficulté avec le «dire»
et le «xcomprendre»

4

Difficulté a lire et a écrire

Les points

e origine neurologique

communs ‘< e trouble du développement

e chronicité

e répercussions importantes sur
la vie scolaire

Morin, B. (2008). Notes du cours Déficiences langagiéres et sensorielles. Sherbrooke. Université de Sherbrooke.




On n’improvise pas une conclusion de dyslexie
a partir d’'une simple observation...
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TEMOIM DYSLEXIQUE

gauche droit




Trois types de dyslexie
Chaque dyslexie est associée
a une dysorthographie du méme type

e Dyslexie phonologique
— 60 % des cas

— Déficit de la voie d’assemblage (difficultés avec le décodage, il va
inverser des lettres, des syllabes, il ne fera pas la différence avec des
mots et des non-mots)

* Dyslexie de surface

— Déficit de la voie d’adressage (difficultés avec les mots irréguliers, va
écrire au son)

Sanction

e Dyslexie mixte -
— Difficulté avec les deux voies

Sanction



Les manifestations de la dyslexie (en lecture) et
de la dysorthographie (en écriture) ou encore d’un trouble non spécifique
en lecture ou en écriture
Les difficultés varient en nombre et en fréquence selon la sévérité de
I'atteinte ou le moment ou ces manifestations sont observées

Difficulté a acquérir et a utiliser le traitement alphabétique (décodage)

Correspondance grapheme-phoneme (lettre-son)

Erreur dans la lecture ou I'écriture de mots nouveaux et de mots
complexes

Incapable de lire un mot qu’il n’a jamais vu ou méme qui n’existe pas
Erreurs reliées a une mauvaise prononciation (ex.: train-crain, chien-sien)




Les manifestations de la dyslexie (en lecture) et
de la dysorthographie (en écriture) encore d’un trouble non spécifique en lecture ou en
écriture
Les difficultés varient en nombre et en fréquence selon la sévérité de I'atteinte ou le moment
ou ces manifestations sont observées

Difficulté a acquérir le traitement orthographique

 Erreurs dans la lecture de mots vus fréguemment

 Difficulté de segmentation lexicale (ex.: il sans vole, pour il s’envole, toutacou
pour tout-a-coup)

e Erreurs visuelles (ex.:montre / mouton, jamais / j’avais, bain / dain) ou de sens
(bleu / blanc)

e  Ecriture au son (ex.: Monsieur / mesieu)

* Substitutions auditives (confusion auditive entre les consonnes qui se
ressemblent a l'oral ) (ex.: f-v, c-g, s-z, ch-j, t-d, toux-doux)

* Erreurs séquentielles, erreurs reliées a des difficultés a distinguer I'ordre de
succession de lettres (inversion ex.: crabe-carbe) Omission (ex.: admire-
amire)Ajout (ex.: reculer-recluler)



Les manifestations de la dyslexie (en lecture) et
de la dysorthographie (en écriture) encore d’un trouble non spécifique en lecture ou
en écriture
Les difficultés varient en nombre et en fréquence selon la sévérité de |'atteinte ou le
moment ou ces manifestations sont observées

Difficulté d’acces lexicale

e Difficulté a retrouver un mot connu emmagasiné dans le lexique (mot que
I'on a I'impression d’avoir « sur le bout de la langue »

e Délais avant de dire le mot
e Mot de remplissage (ex.: t'sé la ...)
 Terme imprécis, mots passe-partout (affaire, ca)

* Mots rapprochés sémantiqguement (de la méme famille) ex.: table au lieu
de chaise




Les manifestations en lecture et en écriture pour un
trouble non spécifique en lecture et ou écriture

Sur - utilisation de stratégies sémantico-contextuelles (devine)
La lecture d’un texte complet est plus facile que celle de mots
isolés.
Fréquentes erreurs sémantiques acceptables
(ex.: le bateau est beau / le navire est beau)

Lenteur de traitement (dans tous les cas)
Nombreuses hésitations, retour en arriere.
Complete la tache en plus de temps que prévu
Rature, efface




Les manifestations en lecture et en écriture pour un
trouble non spécifique en lecture et ou écriture

Difficulté de compréhension écrite attribuable aux difficultés d’identification

e En lecture

— Performance meilleure en compréhension orale qu’en compréhension
écrite

Difficulté de production écrite attribuable aux difficultés d’identification

* En écriture
— Performance meilleure en production orale qu’en production écrite




Les manifestations en lecture et en écriture pour un
trouble non spécifique en lecture et ou écriture

Déficit de la mémoire de travail

C’est une difficulté a garder en mémoire des informations visuelles ou
auditives pour un court laps de temps afin de les intégrer I'une a l'autre
(réentendre ou revoir les informations)

Cela se manifeste entre autres :

e Une difficulté a globaliser les mots lus;

* Une difficulté a se faire une représentation visuelle imagée d’une phrase;
e Une difficulté a copier des mots, des phrases sans faire de fautes;
 Loubli de consignes.

Capacité d’attention limitée surtout dans les taches de lecture et d’écriture.
Le déficit se manifeste surtout dans les activités qui sollicitent I'attention
visuelle ou verbale. Selon 'AQETA, entre 10 et 30 % des éleves dyslexiques
ou encore avec un trouble non spécifique ont un déficit d’attention avec ou

sans hyperactivité.




Démarche pour le dépistage et I'évaluation des éleves présentant une
hypothese de dyslexie ou
d’un trouble non spécifique en
lecture et/ou en écriture

e Dépistage

SARCA
Observation des difficultés en lecture et en écriture
Etude du dossier d’aide

Etude du dossier académique




Démarche...

e Mise en place de mesures préventives et correctives

>

Analyse des besoins de I'éleve

Application d’un plan de rééducation suite au dépistage

Poursuite des mesures

Evaluation et réajustement des mesures mises en place



Les difficultés persistent...

 Evaluation des difficultés d’apprentissage

Poursuite de la collecte de données

Etude de I'impact des difficultés de lecture et d’écriture sur les
apprentissages dans les autres matiéres

Evaluation/suivi psychologique (au besoin)

Evaluation/suivi en orthopédagogie
— Evaluation des processus de lecture et de I'écriture
/tAh yse des fonctions et concepts en mathématiques




Rencontre multidisciplinaire

e Plan d’intervention

Mise en commun

Analyse de situation

Décision (enseignants, orthopédagogue, direction)

Production d’un plan d’intervention (orthopédagogue, direction)

=




Hypothese d’une dyslexie ou
d’un trouble non spécifique

Rencontre avec un enseignant ressource

Rencontre avec l'orthopédagogue
Mesures adaptatives consignées au plan d’intervention

Mise en place des mesures adaptatives par les responsables (Direction,
orthopédagogue )pour la salle d’'examen

Informer les responsables d’examens, des éleves ayant des mesures
adaptatives




Oui mais comment ....
adapter pour un éleve avec des besoins particuliers

Permettre de lire un texte a I'avance a I'école, laisser plus de temps pour
I"écriture et la lecture

Diviser la lecture et vérifier la compréhension
Aider I'éleve a se constituer un lexique
Travailler la morphologie (préfixes et suffixes)
Travailler avec un échéancier (plan de travail)
Proposer des sujets variés

Utiliser les stratégies de lecture

Avoir un visuel des stratégies a utiliser
Travailler a partir des styles d’apprentissage
Utiliser sa force qui est la compréhension
Eviter les doubles consignes



Oui mais comment ....?

Utiliser des outils technologiques pour sa production écrite (traitement de
texte, correcteur orthographique intégré a Word, Lexibook D600, Word Q,
Balabolka,etc.)

Produire des cartes d’organisation d’idées pour son plan

Construire un schéma

Noter le nombre de fautes plutét que d’enlever un point par faute

Ne pas pénaliser 'orthographe dans les autres matieres

Avoir recours a un lecteur technique ou a la synthese vocale! pour sa
rédaction ou dans d’autres matieres (sauf en lecture)

1 synthése vocale : Fonction présente dans le logiciel WordQ, elle permet de lire le texte
qui est a I'écran, en histoire ou en écriture.



Info /Sanction
10-11-013
2.2 FORMATION GENERALE DES ADULTES

FGA Le ministére de I'Educatinn, du Loisic et du Sport reconnait, dans sa Politique
devaluation des apprertissages, que des adutes ont des hesoing particuliers
relativernent ala demonstration de leurs apprentissages.

La direction du centre et adtorisee 3 mettre en place les mesures enumerees ck
dessous pour un éleve ayant des besoins paticuliers. Un rapport d'analyse de la
gtuation de I'eleve doit &tre present a son dossier. Le lien entre la mesure et le
hesoin particulier de I'déve, reconnu par le personnel scolaire, doit dre
documente au dossier de I'eleve. Cette mesure doit étre regulierement wilisée par
'eleve en cours d'apprentissage ef d'evaluation et elle doit solliciter la prise de‘
decision de I'eleve. En tout termps, 1a mesure ne doit pas accorrpliv 12 tache a la
place de I'Bleve. Les logiciels de traduction ne peuvent donc pas etre utilisés pour
ladminigtration d'une épregve de langue seconde. Une surveillance continue doit

permettre de confirmer sur la copie finale de I'eleve que celui-ci a utilise la mesdre

autoricge.



Info /Sanction
10-11-013

+  Prolengafion de 3 durée prévue de 'eprewye jusqu'a Ln maximum eouivslant
au Ters du temps nommalement allone La passation de IEpreuve dot toutefois
Z> g2 derouler au cours dune seule jornee et certaines dispasitions dotvent etre

prises de fagon 4 ce que la prolongation Se fasse sens que I'eleve sof en
contact avec hes aufres éleves a Fheure du diner ou au cours des pauses: Q

o présence dune accompagnatice ou dun accompagnateur  (interprete,
siveilance, ete) qui Toumit Iaide nécessaire 2 laleve en tenart compte de
ses besoins parficuliers identfies an dossier de Féleve, Celle-ci ou celukci ne
dot pas poser des gueshons rdicatves clamfier ks questions en |es
expliguanl, e des suggesions gu wienlenl ks orepunses  curiger
| ortfmographe ow k3 gramimaire et apporter quelgue changement que ce soit aux
renonses de [eleve. L'accompagnatrice ou I'accompagnaenr peut lire des
textes i épreanves & Péléve, sauf dans les cas oll |a comp®ance 3 lire est
a;auée, en langee denseigrement =t en langue seconde



Info /Sanction
10-11-013

1‘ ulicgtion d'un oull dalde 2 k8 lecture et 4 Fecriture pour |a passation des
gprewwes ministérielles (incluant les éprewes de leciure en bBngue
denseignement et en langue seconde). Toute fonclion de dictée vocde doit

gtre dasactivea pendant la durse tolale des éprawwes;

o LEIsZon dun ordnateur dans le nespact de certalnes conditions : Iimkation da
l'acces 3 Intermet awd seules epreuves pour lesquelles et acces ed préwu;

absence de comrmunication emre les postes dun réseau présence dun
goutien technique avant e pendamt les cprewes, prise périodgue de
squvegardes durant les epreuves aingl cue Iimpression de la copie finale en
caraciara de 12 polnts; calte cople dok hclwe un pled d8 page Indiguant le
nom da ['éléve, son code permanent, i nomde ks survelllamte ou du survelllamt,
|l coda de cours des eprewes et In date o sdminkgration;

. uliggtion de dvers spparals pemmetiant d'acrirs;
. utlisaion d'un magnétophone pemettant 3 I'8Eve de donher ses réponses;
«  ulisalon dun apparell de leciure ; talévislonneuse, loupe, suppor de lacure

(plah Incing). -
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